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Hinweise zu Materialien

Hinweise zu Gesteinen und Fossilien aus verschiedenen Zeitaltern der Erdgeschichte in Deutschland
finden sich zum Beispiel in den Unterlagen der Bundesanstalt fiir Geowissenschaften und Rohstoffe
(http://www.bgr.bund.de/DE/Themen/themen_node.html) und in Unterlagen verschiedener natur-
kundlicher bzw. naturwissenschaftlicher Museen. Maserialien, die im Rahmen dieser Lernsituationen
fiir die Arbeit in der Klasse zur Verfiigung stehen: wenn mdglich Globus mit Erdaufbau, Sachlexika fiir
Kinder (z.B. Das visuelle Lexikon ,,Evolution und Erdgeschichte®), Berichte zu verschiedenen Themen
der Erd- und Landschaftsgeschichte aus dem Internet. Aufbau einer Zeitleiste im Klassenzimmer zur
zeitlichen und rdumlichen Orientierung ,Entwicklung der Erde und der Lebewesen, Spuren in der
Landschaft“ mit ,Landschafts- und Lebensbildern® (Rekonstruktionen) aus verschiedenen Epochen
der Erdgeschichte, Steinen, Fossilien (wenn méglich aus der eigenen Umgebung), Unterlagen, Bilder
aus Sachbiichern, Objekten, welche die Schiilerinnen und Schiiler mitbringen, uw.a. (vgl. dazu auch
die Hinweise in Adamina & Wyssen 2005 im Kapitel ,Geschichte der Erde und der Lebewesen® und
https:/fwww.schulverlag.ch/platform/content/element/5402/ LesetippsRaumZeit2015.pdf).
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Fokusbeitrag 2

Jan Christoph Schubert

Raumkonzepte im Kontext geographischen Lernens
im Sachunterricht

,Raum ist neben Zeit eine existenzielle Kategorie unseres Lebens [....]“ (DGIG
2014, 6) und stellt den genuinen Forschungsgegenstand der Ge;ographle dar (v'gl.
Gebhardt, Glaser, Radtke, Reuber 2011, 11). In der geographischen Perspe.:kuve
des Sachunterrichts und im Geographieunterricht werden Ré'u%me unter.bestlmm—
ten Fragestellungen betrachtet, erschlossen, erkundet, analysmrt,. Verghche.n, be-
urteilt w.a., z.B. wird versucht, die Ausstattung und den Erfﬁ)lg einer Tourlsm‘ui—
region zu beschreiben und zu erkliren. In diesem Kontext l.<onnen die Potenzia cel
des Naturraumes (z.B. das Relief, klimatische Aspekte wie Te{nl?eraturen un
Niederschlige) und kulturriumliche Grundlagen (z.B. das t.ourlstlsche? Aggellzo.t
wie Hotelzahl, -gréfle, -ausstattung usw.) in Verbinc'lung mit def Erreich ard eit
(z.B. mit Flugzeug, Bahn oder Auto) wichtige Hinweise liefern. Fuir ufnfassen ;rli
Erklirungen miissen jedoch auch andere Perspektiven auf den Raum in den B ilc
genommen werden: So kann z.B. eine Befragung von Urla.ub'ern zu deren Sicht-
weisen auf die Urlaubsregion (z.B. zur Bewertung der touristischen Inf.rastru%.(tur
oder zu Griinden, die zur Entscheidung fiir diese RegiorT als Urla.ubsmel gefithrt
haben) weitere Erklirungsansitze fiir den Erfolg der Tourls@usreglon of.ltenbarer'l,
die durch die alleinige Analyse der natur- und kulturriiumhche? Potel?zmle sowie
der Verkehrsanbindung nicht erkennbar gewesen wiren. Dariiber }.nnaus“ ka.nn
aber auch die Untersuchungvon Werbematerial fiir die Tourismusregion .nutzh.ch
sein, um Hinweise dazu zu erhalten, welches Bild (z.B. als naturnahes Zlelgel?let
oder als Zielregion fiir Familien) von dieser Region entworfen bzw. konstruiert
Xz(ziesem Beispiel wird deutlich, dass Rdume unter verschiedenen Perspe'kti(;/e.n
in den Blick genommen und dadurch ein erweitertes, umfassenfleres Verstin: glis
dieser Raume erlangt werden kann. Das dahinter liegende fac}.1hch.e Konzept' ii -
den die sog. Raumkonzepte bzw. Raumbegriffe der Geographle, die unterschied-
liche Perspektiven (oder: Blicke) auf den Raum umschre.lben. e
Wihrend im fachwissenschaftlichen Diskurs eine Vielzahl unters.chle(.i.hc er
Raumkonzepte eine Rolle spielt (vgl. z.B. Weichhart 2008), haben sich fiir den
schulischen Kontext vier Raumkonzepte (vgl. DGFG 2002, Wardenga 2002) eta-
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bliert. Diese unterschiedlichen Perspektiven auf den Raum werden zwar in ihrer
Begrifflichkeit nicht explizit im Perspektivrahmen Sachunterricht benannt, es
erfolgen jedoch implizit sowohl bei den Denk-, Arbeits- und Handlungswei,sen
als auch bei den Themenbereichen (vgl. GDSU 2013, 46ff.) Riickgriffe auf die
Raumkonzepte.

Die grundlegende Unterscheidung der verschiedenen Perspektiven auf den Raum
besteht darin, dass Riume einerseits hinsichtlich der Anordnung und der Wech-
selwirkungen physisch-materieller Dinge in den Blick genommen werden kon-
nen. In diesem Sinne geht es u.a. darum, in die Mannigfaltigkeit der Welt eine
Ordnung zu bringen, also gleichartige von verschiedenartigen Riumen abzugren-
zen, Muster und Strukturen im Raum zu erkennen und zu erkliren — mit dem
Ziel, die Welt iibersichtlicher und damir verstehbarer zu machen (vgl. Gebhardt
etal. 2011). Man spricht in diesem Kontext auch von der »Ordnung der Dinge*
(Hoffmann 2012, 70).

Andererseits sind Riume aber mehr als die Anordnungen, Wechselwirkungen
usw. von materiellen Dingen — Riume werden individuell unterschiedlich wahr-
genommen und sind mit Bedeutungen aufgeladen. Somit kénnen Riume auch
als mentale bzw. sozial konstruierte Riume in den Blick genommen werden (vgl.
DGfG 2002), was auch als ,Ordnung der Blicke* (Hoffmann 2012, 70) bezeich-
net werden kann.

Diese grundlegende Unterscheidung zwischen physisch-materiellen und menta-
len bzw. konstruierten Riumen lisst sich in Form vier einzelner Raumkonzepte
weiter ausdifferenzieren (siche Tab. 1). Dabei sind die ersten beiden Raumlon-
zepte dem physisch-materiellen Bereich zuzuordnen (»Ordnung der Dinge®), das
dritte und das vierte Raumkonzept fallen in den Bereich von mentalen bzw. kon-
struierten Rdumen (,Ordnung der Blicke®).

Die Arbeit mit den Raumkonzepren soll zur basalen und zugleich zentralen Fin-
sicht bei Schiilerinnen und Schiilern fithren, dass Riume mehr sind als die real
im Raum vorhandenen und miteinander in Wechselwirkung stehenden (geogra-
phischen) Dinge (= 1. Raumkonzept): Riume stehen mit anderen Riumen in
Verbindung (z.B. iiber Pendler- und Warenstrome = 2. Raumkonzept), Riume
werden unterschiedlich wahrgenommen (z.B. sind unterschiedliche Dinge per-
sonlich bedeutsam oder die gleichen Dinge werden unterschiedlich bewertet =
3. Raumkonzept) und Riume werden ,gemacht, konstruiert (z.B. wird durch
Slogans oder Tourismuswerbung ein Image eines Ortes zu konstruieren versucht
= 4. Raumkonzept).
Verschiedene Sichtweisen auf den Raum, konkretisiert und strukeuriert durch das
Konzept der vier Raumbegriffe, sind gewissermafen ,Brillen oder , Filter*, mit
deren Hilfe ein Raum facettenreich bzw. mehrperspektivisch und damit umfas-
sender in den Blick genommen werden kann.
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Tab. 1: Raumkonzepte mit Zuordnung méglicher Fragen und Arbeitsweisen am
Beispiel des Wohnortes (Dorf bzw. Stadt) von Schiilerinnen und Schiilern

Raumkonzepte

Magliche unterrichtliche Fragen

Mégliche Arbeits-

weisen

Raum im realis-
tischen Sinne als
Wirkungsgefiige
natiirlicher und
anthropogener
Faktoren (Raum
als Container
oder Behiilter)

Welche natiirlichen Grundlagen (z.B. Bo-
den) werden am Wohnort von Menschen
wie (z.B. fur Landwirtschaft) genutze?
Welche Auswirkungen haben Eingriffe
des Menschen auf den Naturraum (z.B.
Uberdi'mgung), welche Folgewirkun-

gen entstehen dadurch (z.B. Belastung
des Grund- und Trinkwassers) und wie
reagieren die Menschen darauf?

Kartierungen oder
eigene Recherchen
durchfiihren,
Informationen aus
Karten, Tabellen
und anderen Medien
entnehmen, ...

Raum als
System von
Lagebezichun-
gen materieller

Objekte

Wie sind die Einrichtungen am eigenen
Wohnort bzw. in der Wohnregion rdum-
lich zueinander angeordnet, welche liegen
nahe beieinander bzw. weiter voneinander
entfernt? Welche Dinge gelangen in den
Wohnort und welche werden weggefiihrt
(z.B. Warentransporte, Wasser- und
Energieversorgung)? Wie ist der Wohnort
in das Verkehrsnetz eingebunden und wie
gut ist die Erreichbarkeit?

Kartierungen oder
eigene Recherchen
durchfiihren,
Informationen aus
Karten, Tabellen
und anderen Medien
entnehmen, ...

Raum als
Kategorie der
Sinneswahrneh-
mung

Wie nehme ich meinen Wohnort wahr?
Wie nehmen andere (Personen oder Insti-
tutionen) meinen Wohnort wahr? Worin
unterscheiden sich die Wahrnehmungen
bzw. Bewertungen?

Mental Maps bzw.
subjektive Karten
zeichnen, Befragun-
gen bzw. Interviews

durchfiihren

Raum in seiner
sozialen, techni-
schen bzw. ge-
sellschaftlichen

Konstruiertheit

Welches Image hat mein Wohnort? Wie
wird iiber meinen Wohnort in Zeitungen
berichtet (positiv-negativ)? Welches Bild
wird von meinem Wohnort (z.B. fiir den
Tourismus) entworfen?

Kritische Auswertung
von Werbebroschii-
ren, Zeitungsberich-
ten, Homepages,
Karten, ...

Der Grof3teil der Beitrige im vorliegenden Band ist eher auf den materiellen Raum
bezogen, wobei auch in vielen dieser Beitrige zu einem mehrperspektivischen
Blick auf Raum und riumliche Situationen angeregt wird (Thematisierung eigener
Raumwahrnehmungen und Raumkonstruktionen; Austausch tiber verschiedene
_Blicke* auf Riume; Analyse von Raumdarstellungen, z.B. in Karten, mit Bildern
usw.). In zwei Beitrigen werden explizit die Konzepte des mentalen und konstru-
ierten Raumes aufgenommen: ,Der Schulhof — Erleben, Teilhaben und Gestalten
zwischen pidagogischem Schutzraum und Offentlichkeit” (S. 147ff.) sowie ,,Pers-
pektiven wechseln! Eigene und andere Riume vielfiltig wahrnehmen® (S. 161£.).
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Inga Gryl
Der Schulhof — Erleben, Teilhaben und Gestalten

zwischen pidagogischem Schutzraum und Offentlichkeit

Jedes Kleinkind, das einmal miihevoll versucht hat, einen auflerhalb seiner Reich-
weite liegenden Gegenstand zu erreichen, und jeder, der einmal in einem Gewirr
von Gassen verloren gegangen ist, ist sich seiner Leiblichkeit und damit Orts-
gebundenheit in irgendeiner Form bewusst. Doch auch in anderen Situationen,
in denen Transportmittel und Kommunikationstechnologien beim Uberwinden
von Distanzen helfen, wird deutlich, dass der Mensch und seine Artefakte bis
zu einem gewissen Grad rdumlich gebunden sind. Apfel aus Neuseeland — wenn
man sie denn will — miissen eben transportiert werden. Der Raumbezug des Men-
schen legitimiert es, Raumkonzepte als notwendige Inhalte des Sachunterrichts zu
verstehen. Auf Basis einer gewachsenen, aber auch gewandelten Tradition einer
raumbezogenen Geographie wird diese Betrachtung in einer geographischen Per-
spektive verortet. Diese Betrachtung ist insofern nicht trivial, als dass geographi-
sche Riaume nur sehr basal als geometrisch abgegrenzte Areale verstanden werden
kénnen, sondern vielmehr als soziale Konstrukte. Vorstellungen von Riumen und
Handlungen in Riumen werden durch diese Konstruktionen geprigt, erméglicht
oder verhindert. Wer sich miindig und wirksam in Riumen bewegen will, muss
die dahinter stehenden Produktions- und Verinderungsproprozessen sowie Ver-
kniipfungen und Vernetzungen verstehen und durchschauen.

Der folgende Beitrag entfaltet fiir die Denk-, Arbeits- und Handlungsweise DAH
GEO 1, ,Riume und Lebenssituationen in Riumen wahrnehmen; Vorstellungen
und Konzepte dazu bewusst machen und reflektieren (GDSU 2013, 48), the-
oretisch die dahinter liegenden geographischen Raumkonzepte und fithrt diese
exemplarisch einer praxisorientierten Vermittlung mit einem Fokus auf den all-

tiglichen Nahraum des Schulhofs zu.

1 Fachdidaktische Grundlagen

1.1 Relevanz und Legitimation: Bewusstsein, Reflexion und Reflexivitit
bzgl. Riumlichkeiten
Der raumzeitliche ,,Schrumpfungsprozess“ (Werlen 2000, 23) der Welt durch re-

lativ schnelle Transportmittel und Echtzeitkommunikation in Schrift, Ton und
Bild reduziert keinesfalls die Bedeutung geographischer Riume. Betrachtet man
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